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A pratica dos professores inicia-se bem antes de sua formacao
profissional. A pratica dos professores traz influéncia de sua formacéo
profissional. A pratica dos professores é construida em sua convivéncia
com a realidade. Essas trés afirmacdes séo carregadas de contextos e
pretextos. O contexto é o trabalho dos professores. O pretexto € discutir
sua compreensdo sobre essa triade. Nesse contexto estao presentes 0s
saberes profissionais e 0s saberes experienciais (Tardif, 2007). Ao falar
de professores ndo posso ignorar que esse é o portador do verbo
ensinar. Sim, isso pode ser pouco significativo para alguns. Entéo,
incluo nesse caso o verbo aprender. Mas qual é a ordem em que isso é
socialmente conhecida? Para direcionar a resposta basta verificar a
composicdo da expressdo ensino-aprendizagem. E essa a expressio
que caracteriza o trabalho nas escolas. E ela que traduz a acgéo dos
professores e indica a esséncia de uma unidade escolar. Assim, com
essa diretiva hd quem ensina e had quem aprende. Na estrutura
organizacional tradicional quem ensina é o professor. Quem aprende o0s
alunos ou estudantes. E claro que essa assertiva tem adeptos. E claro
gue pode ter opositores. Certamente € mais facil ser adepto e manter

um determinado status quo ja assegurado pela sociedade. Ser oposicdo
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a isso significa enfrentar os beneficiarios e mantenedores do status quo,
fato que requer consistente conviccdo e disposicdo para se situar no

grupo minoritario.

Sao varias frentes abertas em apenas um paragrafo, ainda que longo.
Sobre esses pontos descreverei outros paragrafos, sem o compromisso
de apresentar conclusfes. O motivo pela auséncia das respostas pode

ser conhecido nas consideracdes finais.

A formacéo inicial dos professores

Todo profissional docente tem pelo menos 16 anos de estudos (12+4).
Sdo doze anos entre o ensino fundamental e o ensino médio e mais

quatro anos de formacéo académica.

Sempre que tive oportunidade de perguntar aos professores sobre suas
lembrancas escolares, as respostas foram carregadas de emocéo e

relatadas com detalhes que pareciam ndo encobertas pelo tempo.

“Tem horas antigas que ficaram muito mais perto da
gente do que outras, de recente data. O senhor mesmo

sabe; e se sabe, me entende.”

Essa citacdo de Guimaraes Rosa, contida em “Grande Sertdo: veredas”
pode contribuir para o entendimento a que me proponho. Penso que ha

tempos que marcam, outros que passam. A nossa memoéria € seletiva e



registra aquilo que teve uma contribuicdo interiorizada, composta pelo
contexto da aprendizagem. E isso o que explica a forca do tempo em

um determinado relato.

Os doze anos escolares séo influentes na composi¢do da infancia, da
adolescéncia e na assimilacdo dos preceitos culturais e padronizados
da fase adulta. Pois bem, é exatamente nesse tempo dessa
composicdo que somos submetidos ao processo escolar e nos
envolvemos com a vida escolar. Nossa e de nossos colegas, com uma
relacdo estranha com os conteddos curriculares e com a constante
presenca de diversos professores que desfilam a uniformidade de seu

figurino e suas posturas.

Nesse tempo aprendemos os contetdos curriculares, mas aprendemos,
mesmo que nao estejamos atentos a isso, € a metodologia. A
aprendizagem do saber-fazer de nossos professores é uma carga
transportada para sempre. Seja para a reproducdo, seja para a critica
ou para a reflexdo que podera implicar em alguma mudanca. O fato é
gque sdo marcantes ndo s6 os conteddos que nos sao transmitidos, mas
a forma como isso se da. E mais, para alguns professores torna-se
dificil o desapego aquele tempo. Refiro-me aqueles professores, por
exemplo, que cultuam a mesma forma de preparacéo de aula, a mesma
postura autoritaria na relagdo com os alunos e que nutrem o mesmo
tipo de avaliacdo. Aqueles para quem o saber é uma peculiaridade do
professor, que tratam os alunos como meros receptores e que aplicam-

Ihes uma punicdo através da avaliacao.

Assim, ao fazer essa regressdo na formacdo dos docentes ha um
propésito explicito: refletir’. A reflexdo sobre um tempo em que ainda
ndo havia preocupacdo com o tempo. De um tempo que de tanto se
somar com outros chegou ao hoje. Olhar para esse tempo com o
proposito reflexivo € um exercicio que faz mais sentido se houver um

fato determinante. E nesse caso, esse fato é a formacao docente.

Duas perguntas aditivas a reflexdo: ha a compreensao de que o tempo
de aprendizagem (na condi¢do de aluno da educacao basica) faz parte
da formacédo profissional? Como se da o rito de passagem entre o

aprender e o ensinar?
Formacéo profissional

E entdo foi superado o tempo da educacao basica e, com a laténcia da
juventude, uma imposicdo: defina uma profissdo! Alguns professores
podem tomar essa decisdo ainda no periodo da educacéo basica. Sdo
aqueles com formacdo em Magistério. Hoje essa formacdo nédo é
predominante, ainda que seja admissivel para a pratica na educacdo

infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Para a maioria, aqui

De acordo com Saviani (1996, p.16), “a palavra vem do verbo latino “Reflectere" que
significa "voltar atras". E, pois, um re-pensar, ou seja, um pensamento em segundo
grau. Poderiamos, pois, dizer: se toda reflexdo é pensamento, nem todo pensamento
é reflexdo. Esta é um pensamento consciente de si mesmo, capaz de se avaliar, de
verificar o grau de adequacé@o que mantém com os dados objetivos, de medir-se com
o real. Pode aplicar-se as impressfes e opinifes, aos conhecimentos cientificos e
técnicos, interrogando-se sobre o seu significado. Refletir € o ato de retomar,
reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar numa busca constante de
significado. E examinar detidamente, prestar aten¢do, analisar com cuidado”.



focalizada, foi necessario o percurso da formacdo académica
universitaria. E nesse tempo que acontece uma extraordinaria
mudanca. Nao apenas a passagem de jovem para adulto, mas sim, a
aquisicdo de uma nova e permanente identidade: professor. Isso € mais
que a aquisicdo de uma profissdo. Sua identidade é sua profissdo. E

como o sujeito se apresenta, € como ele € visto.

A profisséo e a identidade tém seu inicio nos quatro anos na Instituicao
de Ensino Superior. Citei acima o quanto é marcante o periodo
antecedente. E 0 que marca nessa fase? Quais as lembrancas trazidas
desse periodo?

Essas sdo perguntas objetivas que sO a subjetividade é capaz de
responder. A subjetividade respeita a expresséo da individualidade, traz
em si a complexidade, contrapde o estatico e padronizado. Dessa

forma, posso apenas indicar possibilidades.

E possivel apresentar fatores favoraveis e desfavoraveis. E claro que ha
uma estrutura curricular diferenciada na academia. Ali hd um estudo
dirigido para uma formagc&o, diferente da generalizagdo anterior. E uma
passagem para o cientifico. H4 o encontro com a teoria. Mas também
existe a pratica. Mesmo que seja unicamente a pratica dos professores.
Ah, isso pode ser um aspecto desfavoravel, quando os professores
utilizam um modelo aplicacionista do conhecimento (Tardif, idem). Ou
seja, os futuros professores assimilam os conteddos, aplicam os em

seus estagios, mas quando precisam enfrentar o cotidiano de uma sala

de aula ha um longo e largo distanciamento. Para esse autor é
importante que os pesquisadores deixem de ver os professores em sua
formacdo “como cobaias, estatisticas ou objetos de pesquisa, mas

como colaboradores e até como co-pesquisadores”.

Nao é o caso de se esticar a corda da falsa dicotomia entre teoria e
pratica, mas possibilitar a interacdo entre ambas. Para Deleuze (2004,
p.41), “a pratica € um conjunto de revezamentos de uma teoria a outra e
a teoria um revezamento de uma pratica a outra. Nenhuma teoria pode
se desenvolver sem encontrar uma espécie de muro e é preciso a
pratica para atravessar o muro”. Isso ndo é simples de ser assimilado
por quem detém o desejo de apenas teorizar ou fazer “aplicacionismos”.
Por outro lado, aqueles que estdo mais envolvidos com o fazer néo se
dispensa a necesséria teorizagao desse fazer. Teorizagao que se inicia

com a reflexdo, que por sua vez afasta a tentacdo da rotinizagéo.

Acontece que nao ha na formacao profissional a necessaria preparacéo
para a reflexdo ou teorizacdo. Isso é uma falha, pois impede a
exposicdo ao contraditério, a adversidade no fazer docente. A
deficiéncia dessa formacao pode contribuir para a baixa produtividade e

impedir o alcance da auto-estima.

Ha varias pesquisas empiricas que apontam para a necessidade de
revisdo dos cursos de formacéo de docentes. Ja nédo faltam indicacdes
sobre o que as IES devem fazer, mas ainda falta muito para acontecer a

mudanca. De minha parte tenho pouca expectativa sobre as mudancas



produzidas a partir das IES. Ora, ndo sao elas que sentem a
necessidade de mudanca e, no entanto, aqueles que querem a
mudanca sdo frageis em suas argumentacdes ou demagdgicos em

suas proposicoes.

O Ministério da Educacéo, responsavel pela manutencéo e/ou controle
da IES diz em um documento (MEC, 2008, p.08), que

A formacdo inicial e continuada do professor exige que
0 parque de universidades publicas se volte (e ndo dé
as costas) para a educacao basica. Assim, a melhora
da qualidade da educacéo basica depende da formacao
de seus professores, o que decorre diretamente das

oportunidades oferecidas aos docentes.

Schén (2000, p.20), ao analisar especificamente a crise das escolas
profissionalizantes dentro das universidades, diz que “nos ultimos anos,
tem havido uma crescente percepcdo de que 0s pesquisadores, que
deveriam suprir as escolas profissionais com conhecimento util, tém
cada vez menos a dizer a respeito de algo que os profissionais possam

considerar util”.

A deficiéncia na formacao repercute na atividade escolar. Os gestores
escolares sabem que ndo poderdo contar com o que ha de melhor. Da
mesma forma, sabem os docentes que conviverao com a precariedade

da formacdo e que a estratégia para a superacao é a reflexdo sobre sua

pratica. E pertinente lembrar Noévoa (1995, p.26). Diz ele: “A formacéo
de professores €, provavelmente, a area mais sensivel das mudancas
em curso no setor educativo: aqui ndo se formam apenas profissionais;

aqui produz-se uma profissao”.

Sim, mas se a insensibilidade for predominante é necessaria uma acao
efetiva (eficiente e eficaz) para provocar as mudancas. O ponto de

partida pode ser as escolas; o foco, a pratica reflexiva dos docentes.

Saberes docentes

H4&, acima, uma critica a formacdo dos professores. Nessa formacéo
deve estar contida a aquisicdo das competéncias dos professores para
0 exercicio de sua profissdo. Os saberes disciplinares (aqueles que
pertencem aos diferentes campos do conhecimento, como a
matematica, literatura, geografia, histéria, etc) est4d presente na
formacao dos professores. Além desses conhecimentos ha a producéo
da ciéncia da Educacdo e da pedagogia. Enfim, sdo saberes que

compdem o curriculo da formacao dos professores.

Mas qual é a critica? A resposta dos professores é:
— Ah, a universidade n&do nos prepara suficientemente bem para o

exercicio da profissao.

Mas néo prepara em qué? Nos conteddos das ciéncias de educacéo e

pedagogia ou nos contetdos disciplinares?



A resposta recai sobre o distanciamento entre os pressupostos tedricos
e a realidade. E como se as instituicbes responsaveis pela formacéo
nao enxergassem que existem formadores sociais além da familia,
igreja e estado. H4 mais: os meios de comunicacado e, principalmente,
num sentido amplo, a rua. Tanto no ensino superior como na educacao
basica outras “paréquias” foram edificadas, outros atores se
transformaram em sujeitos e a malha social onde nos inserimos é uma

teia local com todo a influéncia global.

Sao outros atores, outros poderes. Talvez sejam necessarios outros
autores, outras concepcbes sociais. Quem sabe uma mudanca

paradigmatica, em contraposicao as retéricas programaticas.

Enfim, numa sequéncia como nos apresenta Tardif, € preciso valorizar
além dos saberes disciplinares e dos saberes curriculares. Os saberes

docentes séo fortemente influenciados pelos saberes experienciais.

Vejamos a seguir como esses saberes experiéncias sao percebidos e

analisados pelos docentes.
Saberes experienciais
E facil identificar que no percurso até agora tracado ha uma clara opgéo

valorativa a experiéncia dos professores. Aqui quero ser mais objetivo

para assegurar essa opcdo. Com ela mostrarei a necessidade de

interacdo entre os docentes e seus saberes para entdo dar relevancia a

interacdo dos docentes com seus alunos.

Comeco por retornar a formacéao inicial e reafirmar que os docentes
sustentam suas praticas, em grande parte, em seus professores da
educacdo basica. Ou seja, € onde mais estdo arraigados. Menos em
conteddo, mais em didatica. Porém, isso ndo € suficiente, ja que os
tempos sdo outros (as tais parOquias, os atores, etc). De fato os
docentes convivem com um grande desafio temporal: no presente mais
olham para o passado e pouco conseguem enxergar o futuro. No
passado veem exemplos que solidificam sua pratica no presente, mas
sabem que estes ndo se sustentam na perspectiva dos propésitos

delegados a educagéo.

A necessidade de decidir no cotidiano carregado de adversidades é o
seu grande campo de formacdo. Campo composto por seus colegas,
pelos alunos, pais e pela estrutura e conjuntura social. Essa é a

diversidade, essa é a riqueza de seu campo de trabalho.

Os docentes de hoje, diferentemente de nossos professores na

educacdo bésica, sdo sujeitos interligados, interconectados,

consumidores de informag¢fes numa escala absurda®. Da mesma forma

3 E sempre bom dizer que informacdo é uma célula que pode virar conhecimento.
Dados recentes mostram que diariamente na rede de computadores séo inseridas oito
vezes mais dados (15 petabytes) que todo o contetido das bibliotecas dos EUA. Isso
ndo leva em consideracéo a veracidade da informac&o. Ndo me refiro as informagées
académicas, que requerem um trato intelectual. Da mesma forma, ha que se
reconhecer, as informagdes intelectuais sdo menos acessadas. O fato é que ja ndo é



estdo os atuais alunos, seja em qual nivel for. Assim, um afastamento
necessario: trabalhar com educacdo nao é simples, portanto ndo é algo
a ser praticado por quem tem capacidade apenas razoavel. Para
trabalhar com educacédo tem que ser bom. E ndo basta ser bom apenas
em sua disciplina. Isso é reducionista e obscurantista. Nao existe uma
disciplina que seja independente. Portanto, o seu portador deve ser
aberto a interacdo com as demais disciplinas. Mdltiplo e plural.
Interativo. Préprio de quem trabalha com sujeitos. Sujeito em
transformacéo, como somos todos nés. Nés= eu+tu. Eu — tu ndo existe.
Assim, no fazer com esses sujeitos o docente se vé no outro. V& no
outro a possibilidade de integracdo entre saberes (especialmente com
os colegas); vé no outro a possibilidade de integracdo e ampliacdo dos

saberes (incluindo a relagdo com os colegas e os alunos).

Os saberes construidos durante o trabalho sdo a verdadeira base de
sua profissionalizacao. Sao robustos pela clareza de sua producdo, mas
sdo mutaveis pela certeza do aprimoramento. Apropriar-se dessa

realidade é ser sujeito em tempo real.

Freire (2006, p.69), diz da necessidade de se apreender a realidade,
ndo apenas para nos adaptar “mas para transformar a realidade, para
nela intervir, recriando-a”. Da mesma forma, o conceituado mestre diz

que “a nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar,

necessario ir & escola para obter informag6es, mesmo as disciplinares. Outro fato é
que nem escola, nem universidades se abriram o suficiente para esse enxame de
informacoes.

sugere ou, mais do que isso, implica a nossa habilidade de apreender a

substantividade do objeto aprendido”.

E isso! Freire esta a nos dizer que o aprender antecede o ensinar.

Entdo, com quem aprendemos? Como e quando aprendemos?
Aprendemos quando ensinamos? As respostas sdo subjetivas. Mas
opto pela capacidade integradora do ser humano. Opto pela latente e
inerente desejo pela aprendizagem. Todos os seres vivos aprendem,

mas sé 0 homem tem o potencial para aprender-a-aprender.

Consideracdes finais

Depois de tantas perguntas um esclarecimento sobre um especifico tipo

de pergunta: a pedagdgica.

Para Gadamer (1999, p.535), “todo conhecimento e discurso, em que
se queira conhecer o contelido das coisas, a pergunta toma a dianteira”
(grifo no original). Para 0 mesmo autor, a pergunta implica em uma
abertura para a resposta. Diz ele que falta autenticidade a pergunta

guando ndo existe essa abertura, e mais,

“algo disso nés conhecemos, por exemplo, da pergunta
pedagédgica, cuja especial dificuldade e paradoxo
consiste em que sdo uma pergunta sem que haja

alguém que realmente pergunte” (...) “ndo somente ndo



hd quem pergunte, mas que nem sequer ha algo

realmente perguntado”.

Sabemos que ha quem queira fazer dos docentes meros controladores
de respostas. E claro que isso ndo é exposto com tanta precisdo. Pelo
contrario, fazem o discurso que os professores devem ser mediadores
do conhecimento, mas, diferentemente, os livros didaticos indicam
facilidades. Facilidades para reduzir a producéo intelectual do professor
e, com isso, exigir maior carga horaria de trabalho. Portanto, ndo me
refiro as perguntas existentes em livros dos professores, mas sim, as
perguntas dirigidas aos alunos. Estas perguntas exigem do professor o
seu crescimento profissional, jA que sdo desafiadoras. Perguntas que
fogem da trivialidade. Perguntas que requerem a explicitagcdo de quem
pergunta. Perguntas que emancipam para que ndo haja respostas

embrutecedoras.

Assim, o professor detentor de saberes é também detentor de
respostas. O desafio é permitir que as perguntas sejam libertadas das
mesmas e tradicionais respostas. Assim, a pratica docente, rica por
natureza, pode ser menos entediante, quanto mais reflexiva; pode ser
mais estimada, quanto menos solitaria; pode ser mais solidaria, quanto

menos totalitaria.
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